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1 Introducéo

Pesguisasmuito recentes tém revel ado novas concepges etipol ogias
de géneros textuaig/discursivos na esfera das interacOes verbais, mas o
assunto ainda tem sabor de novidade nos materiais didéticos e entre os
professores que atuam no Ensino Fundamental. Ao manusearmos agu-
mas das colecgles de livros didaticos de Lingua Portuguesa mais atuais,
gue se enquadram na classificaco estelar do MEC, podemos constatar
uma grande variedade de géneros textuais encabecando as propostas de
atividades em compreensdo, producéo e andliselinguistica.

A pergunta gue nos colocamos, entdo, é se essa hova prética esta
se construindo em favor da eficécia comunicativa ou é apenas um novo
modismo com velhos pretextos. Pararespondé-la, apresentamos, inicial-
mente, algumas concepgdes de géneros textuais e tipologias, a seguir,
avaliamos o tratamento dado ao assunto nos Parémetros Curriculares
Nacionais - PCNs e em algumas colecOes de livros didaticos parao 3° e
4° ciclosdo Ensino Fundamental.

2 As concepcdes de género e tipo textual

A tipologiatradicional apéia-se numaclassificacdo triadicapara
0S géneros textuais ndo-literarios: narracdo, descricéo e dissertacdo.
Esta é a que vem sendo praticada na Escola e tratada nos livros
didéticos em geral até os nossos dias. As teorias mais recentes, po-
rém, estdo mostrando que essa classificagdo ndo da conta das dife-
rentes praticas sociais através da linguagem, ou seja, ndo contempla
0sinumeros géneros textuai s, mas apenas modalidades ou formas de
organizar asinformagdes nos mais variados géneros, que podem ocor-
rer, ndo raramente, de forma combinada.

Atualmente a obra que tem sido referéncia obrigatéria para o
reconhecimento dos géneros e paraa el aboracdo de quadrostipol gicos
€adeBakhtin (1992, p.281). O autor enquadra os géneros discursivos
em duas classes. 0s géneros primarios (simples) - a conversacao
oral cotidiana e a carta pessoal - que “sdo constituidos em circuns-
tancias de comunicacdo verbal espontanea’; e os géneros secunda-
rios (complexos) - o romance, o teatro, o discurso cientifico e o dis-
curso ideol 6gico, entre outros - que “aparecem em circunstancias de
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uma comunicagéo cultural mais complexa e relativamente mais evo-
luida, principalmente escrita: artistica, cientifica, socio-
politica’ (BAKHTIN, 1992, p. 28).

Além disso, Bakhtin (1992,p.28) apontatrés aspectos que carac-
terizam os géneros em geral: o contelido ou selegdo de temas; 0 estilo
ou escolha dos recursos lingtisticos; e a construcdo composicional
ou formas de organizacéo textual. Essa caracterizacdo tem motivado
muitos pesquisadores envolvidos com aanalise de géneros a descrever
as estratégias de selecdo e distribui¢do do contelido e as escolhas de
recursos linguisticos, reveladas na superficie textual em instancias de
interacdo verbal. Segundo Meurer (1998), “a organizacao retérica de
um texto diz respeito ao conjunto de recursos gue o escritor usa para
indicar ao leitor como seu texto se organiza e qual € afungdo ou fun-
¢Oes das vérias partes em relagdo ao todo”.

Nas concepcdes mais recentes de género discursivo - muitas
das quaisinspiradas em Bakhtin (1992, p.28), ou de género textual
- denominagéo que vem ganhando espaco naliteratura sobre o tema,
esta se real cando principalmente a sua dimenséo social. A lingua-
gem verbal é uma agdo social (MILLER, 1984) e a nogdo de audi-
éncia, ou de uma audiéncia potencial, sem dlvida, € um fator
determinante dessa agdo. O sentido de audiéncia exerce influéncia
direta nas escolhas que o falante/escritor faz, quando em situacdes
de producéo: seja do topico, da quantidade e do balanceamento das
informagdes (mais ou menos explicitas), das estratégias de organi-
zacao do texto em termos de selecéo lexical e de relagbes semanti-
co-sintaticas, sejado estilo e do registro mais adequados para criar
textualidade e interagir com o provavel ouvinte/leitor.

Quando as situagdes comunicativas sdo mediadas pela escrita,
0 escritor precisa saber lidar com parémetros de organizagéo textual
relativos a cada género, para distribuir as informacdes no seu texto
de acordo com esses parametros e com convencdes que reconhece
como sendo daquele género e que, muito provavelmente, serdo reco-
nhecidos pela sua audiéncia potencial.

Emboraa preocupacdo com aaudiénciavenhaadquirindo cadavez
mais importancia naliteratura e nos manuais didéticos, ainda carece de
mai ores cuidados nos mei os escol ares, mesmo de nivel superior. Confor-
me bem coloca Long (1990, p.73), mesmo que
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(...) o conselho mais tradicional dado aos estudantes escritores
sobre o(s) leitor(es) seja ‘Nao esqueca a sua audiéncial’, dentro
do contexto dasalade aula, tal conselho, provavelmente, tem sido
sempre supérfluo para a maioria dos estudantes, porque eles es-
téo conscientes da sua real audiéncia - o professor, que atribui a
nota para o seu texto escrito e, ultimamente, para o seu desempe-
nho como um todo.

um novo modismo? _
Defato, essa é umarealidade que ndo se pode negar e que repercute

na qualidade da producéo escrita no ambiente escolar, restringindo o seu
dominio e impedindo uma prética efetiva de variados géneros ou o reco-
nhecimento da sua for¢a comunicativa em instancias de uso especificas.

Para que a nocdo de audiéncia deixe de ser ficcdo entre os estu-
dantes como membros efetivos de uma comunidade discursiva, o pro-
fessor ndo pode ser o Unico interlocutor de seus alunos. Segundo Martin
(1989, p. 62-63), alinguagem € um recurso de fundamental importancia
na construcdo da experiéncia humana e “ aprender sobre linguagem sig-
nifica aprender afazer escolhas. E todas as escolhas sdo politicas. Nos
n&o escrevemos ou falamos somente para passar o tempo”.

A dimensdo da habilidade de persuadir ndo se restringe, portanto,
ao orador, envolve também o interlocutor, pela suareacéo, e o proprio
discurso, pelos seus mecanismos de persuasdo. Inevitavelmente, a es-
colha de um género é determinada pel as instancias sociais de uso, que
envolvem as necessidades imediatas dos interactantes, os objetivos e
efeitos pretendidos pelo locutor e as convengdes que regulam cada
esferacomunicativa. Em vistadisso, os pesquisadores dedicados a atu-
alizar a concepcdo de género textual e definir critérios em busca de
umatipol ogia, reacendem o conceito classico de retérica, recuperando
os trés componentes defendidos por Aristételes. o falante ou escritor;
o discurso, ele mesmo; e a audiéncia.

Assim, paraWilliams (1996, p. 27), umadefini¢do contemporé-
nea de retérica deve levar em conta que “o controle consciente da
linguagem proporcionaum efeito pretendido numaaudiéncia’. Man-
tém-se, portanto, o caréter persuasivo dalinguagem verbal, ou seja, 0
sucesso da agéo verbal € medido pelo efeito que causa na audiéncia,
por ganhar a adesdo desta e ndo sb por transmitir informagfes consi-
deradas relevantes pelo falante/escritor.
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Cabe acrescentar que novas formas genéricas vém sendo institui-
das nesse final de século e que atecnologia dainformagéo se desenvol-
ve cadavez mais rapidamente, ampliando a compl exarede de possibili-
dades de intercomunicacdo global. Em face disso, ano¢do de audiéncia
ganhaoutradimensdo, e novas convencgdes sdo acordadas entre os mem-
bros dessa comunidade discursiva globalizada. Quem quiser dela fazer
parte precisa estar preparado para participar de um novo e sofisticado
processo de intercambio verbal, apropriando-se das estratégias adequa-
das de conducéo de informagdes em contextos especificos.

Os estudos tipol égicos atuais tém revelado uma gama variada de
critérios classificatérios, naintencdo de cobrir a diversidade de géneros
gue sdo praticados efetivamente na soci edade contemporénea. Dos pes-
quisadores que vém trabalhando nessa area, selecionamos alguns para
ilustrar as novas tendéncias e também para evidenciar a terminologia
empregada no tratamento do assunto.

Silva (1997 ,p. 79, grifo meu) emartigo publicado narevisaAlfa, inicia
0 Seu resumo com a seguinte frase: “este artigo apresenta reflexdes sobre os
géneros do discurso €ou tipos de texto”, defendendo a preferéncia dos
lingliistas pelaexpressio “tipo detexto”, pelo fato de o termo “ género” estar
tradiciondmente atrelado a estudos literdrios. Em sua proposta para uma
“tipologiadetextos’, aautoragpresentatrés critérios classficatorios, um for-
mal, outrofunciona, eumterceiro, associando osdoisprimeiros.

O primeiro toma por base a concepcdo de Schiffrin (1994) para
estruturas discursivas, “entendidas como modos de organizacdo de
informagdo, que representariam as potencialidades dalingua, asrotinas
retoricas ou formas convencionais que o falante tem a sua disposi¢éo na
lingua guando gquer organizar o discurso” (SILVA, 1997, p.89).

Assim uma classificagdo de naturezaformal, que levaem contaas
estruturas disponiveis na lingua, “corresponde em linhas gerais ao que
tradicionalmente se identifica como géneros do discurso: estruturas
narrativas, descritivas, expositivas, expressivas, proceduraisedial égicas’
(SILVA, p. 90, grifo meu).

O segundo critério é funcional e “volta-se para 0 uso dessas es-
truturas em situacoes reais de comunicacdo”, em que se produzem
“unidades comunicativas’, correspondentes a “tipos relativamente
estaveis de enunciados’ (Cf. BAKHTIN, 1992), por exemplo, a confe-
réncia, aestéria, apiada, areportagem policial, o editorial, acartaetc.
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Entre essas unidades destaca-se a estoria, que “ilustra, tipicamente, a
concretizac8o de uma estrutura narrativa, e areceita, de uma estrutu-
raprocedural” (SILVA, 1997, p.91).

Um terceiro critério de classificagdo, que associaosdoisprimeiros,
resulta em categorias mais complexas de géneros discursivos, como a
carta e a conversa, unidades discursivas onde diversas unidades meno-
res ou estruturas discursivas coexistem (idem, p. 94).

Outra referéncia sobre o tema é Marcuschi (1999, p.27) que, em
texto ainda inédito, intitulado Por uma proposta para a classificacéo
dos géneros textuais, sugere a expressao “géneros comunicativos’ em
substituicdo a“tipostextuais’ ejustifica:

Textos sdo artefatos ou fendmenos que exorbitam suas estruturas e
s6 tém efeito se se situarem em algum contexto comunicativo. As-
sim, o termo comunicativo ao lado da expressdo género dariaaqua-
lificagdo mais adequada.

O autor apresenta extensa escala de géneros comunicativos
orais e escritos, preenchendo um continuum que vai desde 0s mais
prototipicos dafala, as conversagdes, aos mais prototipicos da escrita,
os académicos. Sua proposta é por umatipologiaconjuntaparaafalae
aescrita, apartir de umaandlise multidimensional (Cf. Biber, 1988), de
um conjunto de caracteristicas detectadas em formas prototipicas da
fala e da escrita, que permitem desenhar uma classificagdo de géneros
textuais dentro de um continuum.

Uma ultimareferéncia que convém fazer € a obra de Kaufman e
Rodriguez (1995, p.12) voltada para o ensino de géneros textuais. As
autoras apresentam uma selecéo de géneros que “aparecem com mai-
or fregiéncianarealidade social e no universo escolar”. Essa selecéo
€ apoiada em dois critérios de classificagdo - trama e fungdo. As tra-
mas correspondem as sequiéncias ou modalidades discursivas que se
revelam na estrutura dos textos — descritiva, argumentativa, narrativa
e conversacional, e estas sdo cruzadas com quatro fungdes — informa-
tiva, expressiva, literériae apelativa.

Alguns géneros sfo definidos pelas autoras apartir desses critérios para
subsidiarem projetosdeatividades escolares parao nivel bésico ou fundamen-
tal. Por exemplo, um ‘artigo de opinido’ tem trama argumentativa e funcéo
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gpdativa; uma’ cartal tem tramanarrativaefungdesinformativa, expressivae
gpelativa; uma‘ reportagem’ tem trama conversaciona efuncdo informativa
Como se pode perceber por amodtra, 0 quadro classficatério que as
autoras apresentam ndo esgota as possibilidades de combinacBes e pode fa
Ihar se usado sem levar em conta outras dimensdes de andise.

3 Géneros textuais e ensino
3.1 O tratamento dos géneros nos PCNs

A concepcao de géneros discursivos que subjaz as orientagcoes para
0 ensino de Lingua Portuguesa nos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) é a professada por Bakhtin (1992) e é reproduzida quase ipsis
literis no texto do documento, no item intitulado Discurso e suas condi-
¢coes de producdo, género e texto:

Osgéneros sdo, portanto, determinados historicamente, constituin-
do formas relativamente estaveis de enunciados, disponiveis na cultura.
S0 caracterizados por trés elementos:

- Contelido temético: o que é e o que pode tornar-se dizivel por
meio do género;

- Construcdo composicional: estruturaparticular dostextos perten-
centes ao género;

- Edtilo: configuractes especificas das unidades de linguagem deri-
vadas, sobretudo, da posi ¢&o enunciativado locutor; conjuntos parti-
culares de sequiéncias que compdem o texto etc. (BAKHTIN,1992,
p. 21, grifo meu).

Essa abordagem tedrica, que conduz a uma hova perspectiva de
tratamento de interactes pela linguagem, é adotada em substituicdo a
taxonomiatradicional, atrilogia cléssica conhecida e praticada ha esco-
la: narracéo, descricdo e dissertagdo. No entanto, os autores dos PCNs
ndo apresentam qualquer justificativa para a mudanca, apenas esclare-
cem, em nota de rodapé, o que sdo as seqiiéncias, um novo construto
tedrico advogado por Adam (1987, p.21). Eis o texto da nota:

As seqiiéncias sao conjuntos de proposi ¢des hierarqui camente cons-
tituidas, compondo umaorganizagdo internaprépriaderelativa au-
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tonomia, que ndo funcionam damesma maneiranos diversos géne-
ros e nem produzem os mesmos efeitos.; assumem caracteristicas
especificas em seu interior. Podem se caracterizar como narrativa,
descritiva, argumentativa, expositiva e conversacional .

No decorrer do documento, o0 termo “género” é empregado sem
qual quer atributo (discursivo ou textual ), demonstrando umafamiliarida-
de no uso desse termo que, muito provavel mente, ndo € correspondida
pelos leitores, pois certamente muitos deles sequer tiveram tempo de
digerir anovidade. Temos a considerar que a substitui¢éo proposta néo
pode ser assimilada pel os professores do ensino fundamental num passe
de mégica, nem a adogdo da nova nomenclatura.

Como complemento anovaconcepcao de“ género”, 0s PCNs apre-
sentam umasel ecdo deles em dois quadros: “ Géneros privilegiados para
aprética de escuta e leitura de textos’ ( BRASIL, 1998 p. 54) e “ Géne-
ros sugeridos para a pratica de producéo de textos orais e escritos’
(Ibid, p. 57). Tal selecéo é precedida do seguinte esclarecimento:

(...) foram priorizados aguel es[ géneros] cujo dominio é fundamental
a efetiva participagéo social, encontrando-se agrupados, em funcéo
desuacirculagdo social, em génerosliterérios, deimprensa, publicité
rios, de divulgacgéo cientifica, comumente presentes no universo es-
colar (Ibid, p. 53).

A proposta de abordagem dos PCNs para os géneros discursivos
com base em Bakhtin é, com certeza, louvével e abre perspectivas
para o tratamento da linguagem como agdo social, realcando o
continuum das préticas socio-interacionais que se estabelecem na e
pela linguagem. O que esta faltando, a nosso ver, € a formulagéo de
uma proposta gue real ce a ativagéo do conhecimento de géneros esta-
bel ecidos socialmente e na comunidade discursivado aluno, seguidado
exercicio de andlise e reconhecimento das propriedades comunicati-
vas e formais de cada um, realcando seus efeitos comunicativos, em
funcdo dos interlocutores nas situacfes reais de comunicacdo. Sem
isso, corre-se o risco de continuarmos incorrendo na artificialidade das
producdes textuais, executadas como tarefa escolar e destinadas ao
leitor-professor-avaliador.
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3.2 O tratamento dos géneros nos livros didaticos

Analisamostrés colegdes de livrosdidaticos (v. referéncias didéticas),
duas delas contempladas pela classificacdo do MEC no Guia de Livros
Didéticos (PNLD 1999). O que encontramos em todos os exemplares ain-
da sdo fragmentos de géneros literérios (cronica, conto, romance e teatro),
fragmentos de artigos e de reportagens, com o formato original modificado.
Exemplo disso € um texto composto de sequéncias descritivas e narrativas
intercaladas, estas em negrito no formato origina. O texto, intitulado “ Bate
coracdo” compde aunidade 1 do livro didético de Cocco e Hailer (1995, p.
17-18, ALP8). Outro exemplo € um fragmento de uma pega teatral, cujo
contelido ndo contém qual quer pistaque possajustificar otitulo: “No Natal a
gente vem te buscar” (COCCO; HAILER, 1995, p. 41, ALP6).

A variedade de géneros explorada nas quatro colegdes inclui pro-
pagandas, historias em quadrinhos e documentos, como carteiradeiden-
tidade e certiddo de casamento, entre outros. Uma certiddo de casa-
mento é reproduzida fielmente também num livro dacole¢do ALPR, (1bid,
p. 43, ALP8), com carimbo do cartrio e assinaturado oficial com firma
reconhecida. A estruturado documento e as condic¢des de producéo sdo
exploradas em perguntas na secdo Exploracéo, carecendo de uma boa
orientacdo do professor para 0 reconhecimento desse género textual.

Na secdo de Producéo, os autores propdem como primeira ati-
vidade a confec¢do de um convite (1bid, p. 44), nos seguintes termos:

Imagine que vocé ficou responsavel pela confeccdo dos convites de
casamento dos noivos citados no texto Certidéo de casamento. H&
muitas formas de apresentacdo e estilos possiveis. Invente um convite
utilizando o estilo, acor eaformaque quiser. Faga-o emfolhaavulsa.

Ha uma lacuna também nessa proposta de atividade de producéo que
pode ser preenchida pelo professor, explorando as caracterigticas do género
convite e examinando em vérios exemplos os aspectos lingliisticoseformais.

Otermo*“género” etudo o que envolve o reconhecimento de um géne-
ro textual/discursivo passam ao largo nastrés col ecBes analisadas. Asativi-
dades propostas ndo exploram as condi¢Bes de producdo ou instancias co-
muni cativas em gque 0s géneros sao congtruidos e praticados, seus proposi-
tos comunicativos e as relagtes que se estabel ecem em funcdo desses pro-
pésitos entre o produtor (falante/escritor) e o receptor (ouvintelleitor).
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E claro que o livro didético ndo tem o compromisso e nem condi-
¢coes de propor cada tarefa passo a passo ao professor. Este precisa
ter embasamento tedrico e estar preparado para lidar com 0s novos
conceitos e para construir umanova prética que atenda a atual deman-
da das interacBes comunicativas.

Da segunda colecdo, Palavras e idéias (NICOLA; INFANTE,
1995), selecionamos duas das Atividades de redagdo e de pesquisa
para comentar. Uma delas (8% série, p. 105), a partir de uma letra de
musica de Paulinho da Viola, “14 anos’, solicita respostas a algumas
guestdes sobre o texto da musica na subsecdo Explorando o texto e,
em Produzindo o texto, apresenta a seguinte proposta:

Uma narracao € um texto em que se estabel ece uma sequéncia
de fatos a fim de contar uma histéria. O texto que abre este capi-
tulo, por exemplo, € uma narracéo.

Vocé ja deve ter notado que a narragdo apresenta alguns ele-
mentos importantes: o narrador, 0s per sonagens, 0 cendrio, a
passagem do tempo.

Agora, vocé vai escrever uma narracado relatando fatos aconte-
cidos com uma pessoa em sua atividade profissional. D& um
titulo ao seu texto.

Em outra unidade do mesmo volume, a subseco Produzindo o tex-
to éantecedidapor um poemade Manuel Bandeira, essencia mente descri-
tivo e por umalonga explanagdo sobre descricdo, ilustrada com doistre-
chos descritivos de Afonso Arinos. A proposta de produco € a seguinte:

Vocé vai descrever um prédio ou um monumento de sua cidade.
Procure realcar aspectos particulares do ser descrito: sua arquite-
tura, seu passado, as histérias que ele presenciou.

Vocé notou que os escritores falam de coisas como se tratassem de
gente: José Candido de Carvalho nosfalado Engenho do visconde
como de um ancido orgulhoso e decadente; Manuel Bandeira cha-
ma a cidade de Ouro Preto de avozinha; Afonso Arinos destaca a
simpatia da casa do Ouvidor.

Faca 0 mesmo com a “coisa’ que vocé vai descrever.

L embrete: dificilmente temos umadescri¢do pura (s6 em diciona
rioselivrostécnicos); normalmente, adescricdo € um elemento da
narragdo ou da dissertacéo.
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Nas duas propostas, 0s autores privilegiam a classificacgo formal
classica ao solicitar que os alunos produzam umanarracdo e umades-
cricao, vistas como géneros. O curioso € que, logo a seguir, propdem
atividades de pesqguisa que propiciam uma situacéo real de constitui-
¢d0 de géneros e de sua representacdo textual.

Em seguida a proposta de narracdo, 0s autores orientam para a
realizacdo de uma entrevista, sem qualquer exercicio de reconheci-
mento do género e de seus aspectos estruturais. A relacdo que a ativida-
de mantém com os textos explorados na unidade € apenas temética. A
oportunidade de producédo auténtica, pelaexperiénciadapesquisa, ndo é
devidamente aproveitada.

Apbs a proposta de descricao, os autores também orientam para
uma pesguisa sobre cidades histéricas e sugerem a producdo de um
guia com roteiro histérico para os colegas que queiram visitar cadauma
dessas cidades. Nesse caso, o foco é direcionado para o levantamento
do patrimonio arquiteténico, mas a confeccdo de um guia, que seria o
produto da pesquisa, ndo é explorada, perdendo-se novamente aoportu-
nidade de um exercicio de producdo auténtica.

A terceira colecdo gque analisamos, Nossa palavra (CARVALHO;
RIBEIRO, 1998), é mais recente e ndo foi contemplada na avaliagdo
estelar do Guia de Livros Didaticos. Os autores também apresentam
em cada unidade as subsecBes Pesquisa e Producdo de texto. Esco-
Ihemos o capitulo 8 para comentar.

Sob o titulo Pesquisa, os autores propdem uma pesquisa sobre cen-
sura, com base numacr 6nica de Jodo Ubaldo Ribeiro, intitulada“ Cuida-
do com a censurd’ e sugerem que os resultados devem ser apresenta-
dos em forma de debate, seguindo estes passos.

1°) Os alunos elegem um colega para ser o coordenador do debate,
que deverd abrir a discussdo e apresentar o tema.

2°) Cinco aunos seréo escolhidos paraafuncéo de debatedores, que
se sentardo lado alado, de frente para o restante da classe (o publi-
co), sepossivel por trés de uma mesa. Entre eles deve estar o
coordenador.

39 Cadadebatedor teradois minutos para apresentar sua posicao a
respeito dos temas em discussdo: ) se considera a cangdo ra-
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cistae; b) seécontra ou a favor da censuraa ela e a outras

formas de manifestacdo cultural (CARVALHO;RIBEIRO,

1998, p. 173).

A proposta, ndo resta davida, € bem orientada e é também, sem
sombra de duvida, uma atividade de producédo oral que deve ser
incentivada porque envolve os participantes numa situac&o interativa
real: o debate originado de uma pesquisa efetiva sobre o tema propos-
to. A questdo & por que dissociar essa atividade da de Producéo de
texto, algumas paginas adiante? Nesta os autores solicitam areleitura
da crénica de Jodo Ubaldo e a resolucdo de quatro questdes sobre o
mesmo tema, a censura. Em seguida apresentam a seguinte proposta
para a atividade de producéo escrita:

A suatarefaagoraé escrever umadissertacdo sobre o tema*“ Censu-
raepreconceito”. (Lembre-se: quando escrevemos um texto em que
defendemos uma idéia ou um ponto de vista, estamos escrevendo
umadissertacdo.) O preconceito pode ser racial, moral ou religioso.
Pense antes nos argumentos que vai defender (CARVALHO; RI-
BEIRO, 1998, p. 181).

Essa proposta € seguida de uma orientagdo em sete passos que
evidenciam a estrutura tradicional da dissertagdo: um paréagrafo
introdutorio, o desenvolvimento e uma pegquena conclusdo. Um claro
exemplo de que se praticam ainda alguns equivocos sobre o que €
producdo de textos auténticos e sobre 0s seus propodsitos e efeitos so-
cio-comunicativos. E ainda € preciso salientar que o género cronica,
utilizado como ponto de partida para as duas atividades, ndo foi explo-
rado ou sequer foi comentado!

3.3 Avaliacao do Guia de Livros Didaticos

O Guia de Livros Didéticos (GLD) avaliaos livros didaticos que fo-
ram inscritos no Programa (PNLD/99) com a seguinte classificagdo: ***
recomendados com distingdo, ** recomendados e * recomendados com
ressalvas. O objetivo dessa classificacdo € subsidiar o professor naescolha
do livro didético, lembrando-lhe, porém, que este ndo é o seu Unico instru-
mento detrabal ho e que o guiando cobretodos os aspectos positivos, ressal-
vas ou problemas detectados na andlise de cadalivro didatico avdiado.
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Dos exemplares que analisamos, sel ecionamos alguns comentéri-
0S que apresentamos a seguir. A colecdo ALP recebeu trés estrelas
paraoslivros de 5% e 72 série e duas estrel as para os de 62 e 82 Acerca
do livro 6, o guiadiz, entre outras coisas, 0 seguinte: “Hagrande vari-
edade de tipos de texto: sumario de livro, reproducdes de telas, musi-
cas, texto teatral, informativo, humoristico, poemas, entre tantos ou-
tros” (sobre o ALP, vol. 6, GLD, p. 95). Os comentérios sdo em gran-
de parte €l ogiosos, como o0 que segue:

Na perspectivada pragmatica, 0 maisimportante € que aobratraba-
Iha a relacdo formal/contelido e chama a atencéo para a estrutura
desses textos em funcdo de seu uso. Na perspectiva da linglistica
textual, ha uma proposta visivel de busca da interlocucéo leitor/
texto/autor, a partir de questdes que propdem sensibilizacdo paraa
percepcdo de recursos linguisticos utilizados nos textos (sobre o
ALBvol.8,GLD, p. 192).

No entanto, aavaliacéo darea ce anomenclaturatradicional e suas
préticas correspondentes, como se pode verificar no seguinte trecho:

O aluno recebe propostas diversificadas para elaboragdo de ti-
pos variados, sendo que, neste livro de 82 série comegam a ser
trabalhados, sistematicamente, atividades que conduzam a pro-
ducéo de textos dissertativos ou argumentativos (sobre o ALP,
vol. 8, GLD, p. 192)

Em todos os comentérios que lemos, ndo encontramos referéncia
explicita a géneros, ou sgja, nomeados como tais e, as vezes, géneros e
seqiiéncias textuais sdo colocados na mesma categoria, como se pode
constatar no trecho abaixo:

Nas propostas de redacéo, faltam orientacBes para exercicios de
reescrituragdo, ndo ha propostas que explorem o uso socia da es-
crita, ndo se observam instrucBes para os alunos sobre as condi-
¢oes de producéo. Entretanto o aluno élevado a escrever textos de
tipologia variada, como didogos, narragoes, descricdes, disserta-
¢des, sambas, poemas, textos jornalisticos, entre outras (sobre Pa-
lavraseidéias, 82série, GLD, p. 199-200).
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Esses excertos do Guia de Livros Didaticos mostram que as
novas concepgdes de género discursivo ou textual ndo transparecem
com propriedade e seguranca nos comentérios dos avaliadores e que
muito mais ndo se pode esperar dos autores de livros didéticos e de
Seus Usuarios, os professores.

4 Comentarios finais

E visivel, no material didético selecionado para esta andlise, um
movimento no sentido de incorporar uma nova perspectiva de tratar a
linguagem, mas ndo se percebem critérios bem definidos nas aborda-
gensfeitas nesses instrumentos de ensino que est&o disponiveis aos pro-
fessores e aos aunos. O uso da nomenclatura € instavel e os géneros e
0s tipos de textos ou seqiiéncias sdo tomados uns pelos outros, numa
demonstracdo de que a apreensdo do novo objeto de conhecimento ain-
dan&o se deu por completo.

Os aspectos sdcio-comunicativos (o contexto de producdo, a au-
diéncia, o veiculo) e o reconhecimento das caracteristicas formais dos
géneros (mecanismos retoricos, aspectos linguisticos) ndo sao explo-
rados no processo de apreensdo desse conhecimento, ou seja, antes da
producédo e durante, especialmente nos livros didaticos analisados.

Ha lacunas tedricas e metodol 6gicas que precisam ser preenchi-
das, nos pardmetros curriculares e noslivrosdidéticos, paraque o ensino
com base nos géneros discursivos/textuai s ndo se torne apenas maisum
modismo, que sb facareproduzir novosartificialismos. Além disso é pre-
ciso investir na formagdo dos professores, para que possam ter acesso
direto ao conhecimento e, consequientemente, tomar decisbes e posi¢oes
bem fundamentadas teoricamente a0 selecionar material de ensino e ao
definir metodol ogia de trabalho em salade aula.

5 Referéncias

ADAM, JM. Textualité e séquentialité: le exemple de la description.
Langue Francaise, n. 74, p. 51-72, 1987.

ARISTOTELES. Arte retérica e arte poética. Traduciio de Antonio
Pinto de Carvaho. Rio de Janeiro: Tecnoprint, [19--]. Colec&o.
Universidade de Bolso.

PERSPECTIVA, Florianépolis, v.20, n.01, p.49-64, jan./jun. 2002



66 A diversidade de géneros textuais no ensino: um novo modismo?

BAKHTIN, M. M. Estética da criacdo verbal. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 1992.

BRASIL, Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros
curriculares nacionais: terceiro e quarto ciclos do ensino fundamen-
tal —linguaportuguesa. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

BIBER, D. Variation across speech and writing. Cambridge:
Cambridge University Press, 1988.

CARVALHO, A.; RIBEIRO, J. Nossa palavra. S0 Paulo: Atica, 1998.
COCCO, M.F.: HAILER, M.A. ALP — Andlise, linguagem e pensa-
mento: a diversidade de textos numa proposta socioconstrutivista. Sao
Paulo: FTD, 1995.

GUIA DE LIVROS DIDATICOS, 52 a 82 séries, PNLD 1999.
Brasiliaa MEC, 1998.

KAUFMAN, A. M.; RODRIGUEZ, M. E. Escola, ldtura e producio de
textos. Tradugéo de Ingjara Rodrigues. Porto Alegre: Artes Médicas, 1995.
LONG, R. C. The writer’s audience: fact or fiction. In: KIRSCH, G.;
ROEN, D.H. (Orgs.). A sense of audience in written
communication. London: Sage Publications, 1990. p. 73-84.
MARCUSCHI, L. A. Por uma proposta para a classificacdo dos
géneros textuais. Recife: UFPE, 1999. (inédito).

MARTIN, J. R. Factual writing: exploring and challenging social
reality. Oxford: Oxford University Press, 1989.

MEURER, J. L. O conhecimento de géneros textuais e a formacéo
do profissional da linguagem. Floriandpolis. UFSC, 1998. (inédito).
MILLER, C. R. Genre as socia action. In: FREEDMAN, Aviva;
MEDDWAY, PETER. Genre and the new rhetoric. London: Taylor
& Francis, 1994. p. 23-42.

NICOLA, J. de INFANTE, U. Palavras e idéas. 2. ed. Sdo Paulo:
Scipione, 1995.

SILVA, V. L. Paredes. Forma e funcéo nos géneros de discurso. Alfa,
S&o Paulo, 41, 79-98, 1997. NUmero especial.

SCHIFRIN, D. Approaches to discourse. Cambridge: Blackwell, 1994.
WILLIAMS, J. D. Preparing to teach writing. New Jersey:
Lawrence Erlbaum Associates, 1996. voltar

PERSPECTIVA, Florianépolis, v.20, n.01, p.49-64, jan./jun. 2002



